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1. Ovod

Formovéni predstav zakl o prostoru jisté neni snadné. Jedna se o proces ovliv-
nény mnoha faktory, které ptsobi na vytvareni a kvalitu mentalni mapy zdka.
Vybavit zdka dostatetné bohatou a pfesnou mentalni mapou a zdroven vybavit ho
dovednostmi s touto mapou déle nakladat, to jsou tkoly, v nichz je v soucasnosti
geografické vzdélavani v podstaté nezastupitelné.

Mentélni mapy zaka tvori zadklad pro vyssi formy geografického vzdélavani,
jako je uvédomovani si prostorovych souvislosti a vazeb (Mat&jéek 2010). V ramci
vyuky zemépisu by tak mély byt rozvijeny mentalni mapy zakt i proto, Ze schop-
nost rozvoje a vyuziti mentalni mapy ma praktické vyuziti v zivoté - cestovani, po-
rozumeéni déni ve svété a prostorovému diisledku jevii a procest apod. (Maté&jéek
2010). Jejich uziti a rozvoj je také vyznamnym atributem geografického mysleni
jedince. Z téchto divodi jsou mentdlni mapy nedilnou soucasti kurikuldrnich
dokumentt vétSiny zemi s vyspélym vzdélavacim systémem a jsou jednim ze
zékladnich cila geografického vzdélavani.

V modernim pojeti vyuky se v poslednich desetiletich klade zvySeny dtraz
na rozvoj dovednosti, dochézi tak k potla¢ovani vyznamu znalosti ve vzdélavani.
Avsak extrémni diiraz na dovednosti a absolutni odklon od znalosti se v mnohych
zahrani¢nich vzdélavacich systémech prokazal byt nefunkéni. Z toho davodu
v soucasnosti pfevazuje nazor, Ze je vhodné rozvijet dovednosti Zaku, ale na zakla-
dé& ur¢itého esencidlniho mnoZstvi poznatk (oznaéovanych napt. jako ,,powerful
knowledge” - ,potencujici znalosti“; Solem, Lambert, Tani 2013). Mezi né lze jisté
radit i zakladni mistopisné pojmy, které tvori nedilnou soucdst kazdodenniho
zivota, nebot jsou nezbytnou komponentou mentalni mapy kazdého jedince.

Cilem ¢lanku je na zakladé reSerse odborné literatury diskutovat riizna pojeti
mentalnich map v geografii a pedagogickych védach a naznaéit moZnosti jejich
uziti v ramci vyzkumu geografického vzdélavani, at jiz jako predmeétu zkoumani
¢i nastroje umoziiujiciho vyzkum dalsich aspektt vzdélavaciho procesu. Tim tak
usilujeme o alespon ¢aste¢né preklenuti problémi plynoucich z pozice geografic-
kého vzdélavani na pomezi nékolika véd, z nichz kazdy uziva vlastni terminologii,
kterd neni vzdy v souladu s terminologii ostatnich oborti. Navazujicim cilem pak
je tyto teoretické zavéry dolozit praktickym uZitim v rdmci pripadové studie
mentalnich map 74k jako odrazu mistopisu vybraného regionu. Clanek se tak
vénuje nejen otdzce, jakym zpisobem lze vyuzit mentalni mapy v rdmci vyzkumu
geografického vzdélavani, ale zaroven uvadi také prakticky priklad jejich uziti.

Geografick4 jména (mistopisné pojmy, zkradcené mistopis) jsou zndm4 Siroké
verejnosti a utvareji mentdlni mapy po cely Zivot jedince, ale na zakladni a stfedni
Skole ve vyuce zemépisu se s nimi pracuje ¢astéji. Proto se da predpokladat, ze
mentalni mapa se mnohem rychleji vytvari v pribéhu povinné skolni dochazky
(Catling 1979), kdy na Z&ky plisobi kromé obvyklych faktort ovliviiujicich percepci
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a utvareni mentalni mapy jesté faktory obecné pedagogicko-didaktické a faktory
oborové-didaktické, tj. specifické pro geografii.

2. Mentalni mapy

S vyzkumem mentélnich map, jako predmétem a néstrojem vyzkumu, se v geo-
grafii setkdvdme zhruba od 60. let 20. stoleti. Mentalnimi mapami se vSak zabyva
Siroké spektrum obord, napf. geografie, kartografie, pedagogika, psychologie,
geografické vzdélavani, urbanismus a dalsi, coZ s sebou prindsi nejasnosti ve vy-
mezeni kli¢ovych pojmi spojenych s mentalnimi mapami. Zdmérem této kapitoly
tak je vnést svétlo do téchto nejasnosti, coz povazujeme za zdkladni predpoklad
pro navazujici vyzkum geografického vzdélavani v této problematice.

Utvareni mentdlnich map je Gzce spojeno s pamétovymi procesy a percepci
(Sternberg 2009). P¥i definovani kli¢ovych pojmi jsme vychazeli predevsim z né-
mecké Skoly kognitivni psychologie vZdy s ohledem na geografické vzdélavani.
Z geografického hlediska lze tento ¢lanek zaradit tzv. behavioralni geografie,
pro kterou jsou mentalni mapy jednim s tematickych okruht, jak zjistit chovani
¢lovéka v prostoru (Drbohlav 1991). Z hlediska pedagogického je mentélni/kogni-
tivni mapa (vice viz kap. 2.2.) jednim z prosttedkd, jak nejsnadnéji (Buzan 2007)
zaclenit nové informace (mistopisné pojmy) do stévajicich kognitivnich struktur
jedince. Cilem geografického vzdélavani vSak neni pouhd znalost mistopisnych
pojm (geografickych jmen), ale Z4ci maji ziskat povédomi o usporddéni prostoru.

2.1. Percepce a mentdlni reprezentace prostoru

Percepce je v nejobecnéjsi roviné chapana jako vnimani a je definovédna jako
~proces, kdy jedinec prostfednictvim smysli a s nimi souvisejicich nervovych
center v mozku ziskava informace o okolnich objektech, kvalitach a vztazich, ale
také o vlastnim vnit¥nim svét&“ (Hartl, Hartlova 2010, s. 663). Informace jedinec
ziskdva nejenom na zadkladé primé zkuSenosti s okolnimi objekty, ale také zpro-
sttedkované formou textu, obrazu & zvuku (Kikas 2003). Souhrnné jsou zdroje
informaci ozna¢ovéany jako vné&j$i mentélni reprezentace (viz obr. 1). Ke zpracové-
ni ziskanych informaci v priib&hu procesu percepce slouzi pamét (obr. 1), kterou
Sternberg (2009, s. 182) definuje jako ,proces, pti ném% dochazi ke kédovani,
uskladnéni a vybavovani si informaci®. Z této definice tak vyplyva, Ze pamét je
utvarena souborem nékolika tzv. pamétovych procesti. Pamét je mozné popisovat
na zékladé t¥islozkového modelu paméti (obr. 1) dle Atkinson, Shiffrin (1968, cit.
v Sternberg 2009, s. 186): senzorickou, kratkodobou a dlouhodobou paméti. Mezi
nimi? dochazi k prenosu (transferu) informaci.
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Obr. 1 - Percepce prostoru. Zdroj: autorsky kolektiv podle Sternberga (2009).

Pro senzorickou pamét se nékdy téz pouziva vyraz okamzitd pamét, kterd pred-
stavuje pocate¢ni tlozisté vétsiny informaci, které nakonec vstupuji do dalsich
slozek paméti (Sternberg 2009). V senzorické paméti jsou informace ukladdny
pouze po velmi kratkou dobu, protoze pamét musi béhem chvile uvolnit misto
dalsim informacim. Pro presun informaci do dal$ich sloZek paméti je urcujici
sila podnétu (viz obr. 1), kterd je ovlivnéna tim, co je pro jedince v danou chvili
dulezité (Mare$ 2013). Informace pro pfesun do dalgich typt paméti jsou kédovany
do reprezentace, kterou lze uchovat v paméti (Sternberg 2009).

Kratkodob4 pamét uchovava informace pouze po omezeny Cas a s omezenou
kapacitou (7+2 prvky, Mare$ 2013). Jedna z mnoha metod prenosu informaci
z kratkodobé paméti do dlouhodobé paméti je vytvareni spoji a asociaci mezi
novou informaci a tim, co vime a ¢emu rozumime. Spoje vytvarime za¢lefiovinim
novych informaci do jiz existujicich struktur poznatk. Tento proces je nazyvan
konsolidace (viz obr. 1). Upevnéni informaci v dlouhodobé paméti probih4 na z4-
kladé procesu opakovani, organizovani a upresiiovani nové ziskanych informaci
(Sternberg 2009). Dlouhodob4 pamét tak predstavuje ,,my3lenkovou databazi®, ze
které je mozné v pripadé potteby vyhledat potfebnou skupinu informaci a zpétné
si ji vybavit (Mare$ 2013). Cilem vzdé&lavani (nejen) v geografii pak je dosdhnout
co nejefektivnéjsiho prenosu mezi jednotlivymi slozkami pameéti tak, aby doslo
k minimalnim ztratdm mezi senzorickou a dlouhodobou paméti. Z pohledu kom-
plexniho rozvoje jedince pak je zdsadni naucit se zvladat tento proces.
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Vysledkem procesu percepce v mysli jednotlivce je vnitfni mentélni repre-
zentace poznatk, kterd mize byt rtizné povahy v zavislosti na oboru, ze kterého
informace pochazeji. V geografii (s ohledem na jeji specifika) se tak &asto hovoii
o percepci a mentalni reprezentaci prostoru. Dle Siwka (2011, s. 76) je percepce
prostoru ,,obraz okolniho svéta, ktery si kazdy ¢lovék vytvori ve svém védomi“.
To vsak neodpovidd obecné definici percepce, kterou lze zjednodusené chapat
jako proces ziskavani a zpracovani informaci. Siwek (2011) tak definoval vysle-
dek percepce prostoru v paméti ¢lovéka - vnitfni mentalni reprezentaci prostoru
(obr. 1), zkrdcené kognitivni mapu. Vnit¥ni mentalni reprezentace (kognitivni
mapa) milZe byt utvarena na zékladé bezprost¥edni zkugenosti s okolim nebo
informace o prostoru mohou byt ziskdvany ze sekundarnich zdroji. Ty nejsou
odrazem re4lné zkusenosti, ale jsou odrazem zprostiedkované zkusenosti (obr. 1;
Golledge, Stimson 1997). V geografickém vzdéldvani zprostfedkovanou zkusenost
reprezentuji napt. mapy, uéebnice a ucitel. Percepce prostoru tak mtze byt defi-
novéna napft. jako ,proces utvareni obrazu okolniho svéta na zdkladé poznatkd
z rozliénych zdroja, ktery si ¢lovék utvari ve vlastnim védomi“. Zptisob vybaveni si
informaci z paméti a jejich zhmotnéni jsou sou¢asti vnéjsi mentalni reprezentace
prostoru - mentalni mapy (viz obr. 1).

Percepce prostoru je slozitym souborem procest v paméti ¢lovéka a mentalni
reprezentace prostoru - kognitivni a mentalni mapa - jsou jejich vysledkem.

2.2. Kognitivni, mentdlni a u¢ivové mapy

Pro mentélni reprezentaci prostoru jsou pouzivany konkrétni terminy: kognitivni
amentalni mapa. Nékteri autori viak tyto kli¢ové pojmy chdpou jako synonymum
(Kuipers 1982, srovnej PoliSenska 2006, Siwek 2011). V poslednich letech v oblasti
kognitivni psychologie prevlada koncept, ktery chape kognitivni mapu jako vnitf-
ni a ment4lni mapu jako vné&j$i mentalni reprezentaci prostoru (Zelenka a kol.
2008). Kognitivni mapou a ani mentalni mapou vak neni my$lena mapa v karto-
grafickém pojeti. Termin mapa je v§ak vhodné oznaceni pro zakédovani informaci
(Kuipers 1982). Mapu v kartografickém pojeti 1ze totiz chdpat jako prostiedek pro
zakdédovani informaci o redlném svété s vyuzitim kartografickych vyjadrovacich
prostfedkd. Mentalni mapa predstavuje formu vybaveni si informaci z paméti.
Muze mit riiznou podobu, ale obvykle se jedna o grafické zndzornéni kognitivni
mapy, tj. ,vnitini predstavy o prostiedi/prostoru” (Drbohlav 1991, srovnej Zelenka
akol. 2008, Kuipers 1982).

Pojem mentalni mapa je také v pedagogice pouzivan v souvislosti s vnéjsi
mentalni reprezentaci poznatkd, nikoliv vSak ve smyslu mentalni reprezentace
prostoru. Mentalni mapy v pedagogice jsou sloZeny z kli¢ovych pojm1, mySlenek
a jejich vzajemnych vztahti (Fisher 2011, Mare$ 2011). Ani v tomto p¥ipadé neni
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terminologie ustdlend, protoZe pro mentalni mapy tohoto typu jsou zarover pou-
zivana oznaceni: pojmové mapy, kognitivni mapy, myslenkové mapy, sémantické
mapy, védomostni mapy, ué¢ivové mapy, slovni predivo, pavucina, sitové znazor-
néni, mapy mysli (Fisher 2011). Jirdsek (2015) naptiklad vymezuje rozdil mezi
mentalnimi a pojmovymi mapami ve vzdélavani, kde je mentalni mapa oznacovana
za ,asociativni mapu reprezentujici ideje a vztahy mezi mySlenkami“ a pojmova
mapa jako ,rela¢ni metoda zobrazujici hierarchickou strukturu subordinace, méné
obréazkova svoji podstatou” (Jirasek 2015, s. 59). Jirasek (2015) a Mare$ (2011) také
uvadéji, Ze mentalni mapy jsou graficky (nap#. barevnost) a obsahové (pojmy,
obrazy, symboly a ideje) bohatsi neZ schematické ¢ernobilé pojmové mapy obsa-
hujici pouze pojmy a vazby mezi nimi. Pokud je vyzkum zaméfen pouze na jednu
z oblasti napt. pedagogika nebo geografie, pak nenarazime na problém pouZivani
stejnych termin® (napf. mentélni mapa) s riznym vyznamem. Pokud se vak vy-
zkum pohybuje na pomezi nékolika védnich disciplin, napt. geografie, pedagogiky
¢iobecné didaktiky, pak je jiz nutné specifikovat vymezeni kli¢ovych pojmi. Men-
talni mapa v geografickém slova smyslu, tj. obsahujici zaroven prostorovy aspekt
informace a nezfidka zndzornujici ¢ast zemského povrchu odrazenou v mysli
jedince, je v urc¢itém slova smyslu mapou. Naopak mentalni mapa v pedagogickém
pojeti, tj. znazornujici vztahy mezi pojmy, idejemi a symboly, neni z kartografické-
ho hlediska mapou, ale je schématem. Zejména z tohoto diivodu navrhuji Karol¢ik,
Murtinova (2014) pouZit pro tento typ mentélnich map termin pojmové mapy.

V literatute se také miZeme setkat s pojmem myslenkova mapa, kterd se do pod-
védomi lidi dostala zejména ve spojeni s publikaci Ment4lni mapovani (Buzan
2007), pozdéjsi Eeské vydani je pojmenované jako Myslenkové mapy (Buzan,
Buzan 2012). Myslenkova mapa (angl. mind map) dle Buzana (2007) je toté%, co
v pedagogice pojmova mapa.

Mentalni a pojmové mapy maji spoleény zdklad. Obé predstavuji ve vzdélavani
nelinedrni reprezentaci pojma. V pojmovych mapéch jsou pojmy usporadany co
nejlépe a nejpiehlednéji a jsou propojeny vazebnymi spoji (Mare§ 2007). U men-
talnich map v geografickém pojeti pojmy predstavuji geograficka jména a jejich
vztah je primdrné udén jejich vzdjemnou polohou v prostoru (Lynch 2004), sekun-
déarné pak i jinymi vzajemnymi vazbami.

Dalsi pojem do jiz znacné slozité a obtizné prehledné terminologické struktury
pak ptinesl Hudegek (2004), ktery vymezil pojem uéivova mapa jakoZto druh
tematické mapy, jejiz obsah tvori geografickd jména uvedend v ucebnici. V udi-
vové mapé jsou geografickd jména grafickym zndzornénim vazené Cetnosti jejich
vyskytu v uéebnici (Hudeéek 2004) a byla uzita k hodnoceni u¢iva v uéebnicich.
Bez vySe uvedené specifikace uc¢ivové mapy geografického typu je mozné ji zameénit
s u¢ivovou mapou pedagogického typu, kterd predstavuje nelinedrni reprezentaci
udiva (Fisher 2011). Kuéerové, Novotn4, Hatle, Bliha (2014) tak pfejmenovali uéi-
vové mapy geografického typu na mapy Cetnosti geografickych jmen.
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Z vyse uvedeného je ziejmé, Ze terminologie neni ustilend, protoze pedagogika
i geografie na pojmy nahliZi rozdilnym zptisobem, ktery je danému oboru blizsi.
V této studii, ktera je na pomezi obou védnich disciplin, budeme pouzivat pro
reprezentaci geografickych jmen v ucebnicich zemépisu pojem mapa Cetnosti
geografickych jmen a budeme pracovat s kognitivnimi a mentalnimi mapami
v geografickém pojeti.

2.3. Faktory ovliviiujici tvorbu a kvalitu mentdlnich map

Mentalni mapy jsou ovliviiovany faktory, které ptisobi na ¢lovéka jak pri vytvareni
a ukladani kognitivni mapy, tak pfi zpétném vybavovani si informaci v podobé
mentélni mapy (viz obr. 1). Mentalni mapy se pod vlivem rozli¢nych faktort u jed-
notlivcd lisi, presto 1ze nalézt spolecné vlastnosti zejména v geometrii grafického
znazornéni. KriZovatky v mentalni reprezentaci prostoru jsou prezentovany
mnohem c¢astéji v pravém thlu, tvary jsou prevadény do symetrictéjsi podoby,
nesoubézné linie se vyrovnavaji, vzdjemna poloha objekti je zkreslena dle znalosti
prostiedi (Tversky 1981; Waterman, Gordon 1984). Lidé také zkracuji vzdalenosti
mezi misty, kterd si jsou podobna, nebo mezi t&mi, co znaji (Hirtle, Jonides 1985).
V mentalni reprezentaci prostoru mohou byt obsazeny neexistujici informace a je
také souhrnem informaci z riiznych &asovych obdobi (Golledge, Stimson 1997).
Kromé prostorovych charakteristik si jedinci fixuji k objektim subjektivni po-
znatky (Hirtle, Jonides 1985; Poliensk4 2006).

Na utvareni kognitivnich map se podileji predevsim faktory samotné per-
cepce. Hartl, Hartlov4 (2010) tyto faktory kategorizuji do t#{ zdkladnich skupin:
fyziologické, psychické a soci4lni. Oproti tomu Siwek (2011) vymezuje pouze dvé
skupiny téchto faktord: psychologickou a kulturni podminénost. V kategorizaci
dle Siwka (2011) je opominuta skupina fyziologickych faktort, bez kterych by
percepce nebyla viibec mozna.

Jini autori kategorie faktort, které ovliviiuji utvareni kognitivni mapy, ne-
uvadéji, ale opiraji se o vybrané faktory. Napt. VoZenilek (1997) uvadi, Ze podobu
kognitivnich map ovliviiuji vzdélavaci instituce, sdélovaci prosttedky, osobni zku-
Senosti a zkuSenosti a ndzory okoli. Souhrnné je pak mzeme povaZovat za vnéjsi
faktory neboli za zprosttedkovanou zkuSenost reprezentace prostoru (viz obr. 1)
nebo v souladu s klasifikaci Hartl, Hartlova (2010) za socialni faktory, pfipadné
dle Siwka (2011) za kulturni.

Pouze osobni zkusenost 1ze zaradit do kategorie psychickych ¢i psychologickych
(Hartl, Hartlova 2010; Siwek 2011). Stefankova, Drbohlav (2014) povazuji za jeden
z nejdtlezitéjsich faktor osobni zkusenost, nasledné pak socidlni postaveni, vék
a vzdélani. Opét kazdy z faktorti lze zaradit do jedné z kategorii ve vyse uvede-
nych klasifikacich. Lynch (2004) kromé jiz zminénych faktort uvadi dal§i kli¢ovy
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faktor, a to charakter prostredi, ktery lze jiz obtiznéji zaradit do nékteré z vyse
uvedenych kategorii.

I z tohoto duivodi byla vytvorena dalsi typologie faktorti ovliviiujici podobu
mentalni mapy (viz obr. 1) se zvla$tnim z¥etelem na $kolni prostiedi (edukaéni
proces) vychazejici z vy$e uvedenych klasifikaci. Z klasifikace Hartl, Hartlova
(2010) Ize vyuZit viechny t¥i kategorie: biologické, psychologické a kulturni a spo-
le¢enské (UZeji socidlni). Mezi biologické charakteristiky lze zafadit napt. pohlavi
(Novotn, Blaha 2012; Drbohlav 1990) ¢&i vék, jenZ vSak Gzce souvisi s kognitivnim
vyvojem jedince (vice v Piaget, Inhelderovd 2010), ktery uZ lze zaradit do psy-
chologickych faktorii. Je tedy mozné, Ze vékové skupiny mohou hrat zastupnou
roli pro jiny faktor. Kromé kognitivniho vyvoje jedince pak muaZe psychologické
faktory zastupovat napt. dosazené vzdéldni (vice napt. Novotnd, Bldha 2012; Blha,
Pastuchovd Novékovd4 2013). DosaZené vzdélani (ve smyslu uréitého socidlniho
statutu nikoli obsahu) viak ¥adime i do kategorie kulturnich a spolecenskych fakto-
ril, protoZe je také jednim z ur¢ujicich faktort socidlniho postaveni (Stefankova,
Drbohlav 2014). Mezi kulturni a spole¢enské faktory lze také fadit faktory uvedené
VoZenilkem (1997; viz vy$e). Kulturni a spoleenské faktory jsou obecné projevem
procesu kulturniho plisobeni spole¢nosti (zahrnujici i vzdélavaci proces), které
umoziuje zadkam vytvaret kognitivni mapu mist, které osobné nikdy nenavstivili
(pravdépodobné ani nikdy nenavstivi). Uttal a Sheehan (2014) pak hovoii o tzv.
scultural ratchet” nebo Kas¢ak (2002) o socialnim konstruktivismu. Z kulturnich
a spolecenskych faktorti 1ze vy¢lenit pro potteby skolniho prostredi dva typy fak-
tord, a to obecné pedagogicko-didaktické faktory a specifické oborové-didaktické
dovednosti. Eduka¢ni materialy lze zatadit do obecnych pedagogicko-didaktickych
faktorti, spole¢né s vjukovymi metodami a formami (Matidk, Svec 2003), styly
uleni a vyudovani a zplisoby pouZivani edukaénich prostiedkd (Sikorova 2010).
V tomto $ir$im pojeti mizeme tuto skupinu faktord nazvat jako kurikularni,
do kterych spadaji i faktory, které zici nemohou v prabéhu edukacniho procesu
ovlivnit, napf. prostredi, ve kterém jsou vzdélavani. Jedna se o tzv. fyzikdlni faktory,
které napt. Lynch (2004) vymezuje jako samostatnou skupinu. Kromé toho kaZ-
dy vyucovany predmét m4 sva specifika a v geografii tomu nenf jinak, proto byla
vy¢lenéna z kulturnich a spole¢enskych faktort jesté skupina specifickych oborove-
-didaktickych dovednosti. Mezi ty v pripadé geografie radime napr. geografické zna-
losti a dovednosti (vice napt. v Rezni¢kova a kol. 2013) a mapové dovednosti (vice
napf. v Hanus, Marada 2013, 2016), tj. obsahovou slozku vzdélavani v geografii.

2.4. Mentdlni mapa jako ndstroj i pfedmét vyzkumu

Mnohé vyzkumy v oblasti geografického vzdélavani (ale i vzdélavani obecné)
sméruji predevsim do oblasti hodnoceni kvality vzdélavaciho procesu, ¢i dil¢ich
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segmentd, jako je kvalita edukaénich materialt ¢i geografickych védomosti
zakt. Mentalni mapy jako nastroj hodnoceni geografickych znalosti zakd jsou
pouZivdny od devadesatych let 20. stoleti (Curtis 2016). Zjistovani geografickych
znalosti zakddovanych do mentalnich map ma4 vsak delsi tradici - napf. Piaget jiz
v roce 1928 testoval, jak %4ci poznavaji staty (Kask, Hannust 2013). Spole¢nym
jmenovatelem pro vyzkumy zamérené na mentalni mapy jako nastroj hodnoceni
znalosti zakl je testovani presnosti zakresleni mist u Z4kd, a to jak v globalnim,
tak regionalnim méfitku (Curtis 2016). Jsou zjistovdny znalosti zakll o svété/
regionu, a to nejen prostfednictvim mentélnich map (Harwood, Rawlings 2001;
Saarinen 1988; Wiegand, Stiell 1996a; Gould, White 2002), ale také pomoci vyétu
svétovych geografickych jmen a Zdkovych postoji k nim (Jahoda 1962; Reynolds,
Vinterek 2016).

Pti hodnoceni znalosti prostfednictvim mentalnich map je zpravidla zjistovana
presnost grafického zndzornéni, kterou lze rozdélit do dvou kategorii: polohova
presnost a obsahova spravnost. Obé tyto kategorie vypovidaji o kvalité mentalni
mapy zaka. Zvlastni kategorii pak jsou vyzkumy, které zjistuji nejen znalosti, ale
i postoje zaku k jednotlivym objektim v mapé. Polohovou presnosti je mySlena
zejména vz4jemnd poloha objektd, jejich velikost a tvar (Wiegand, Stiell 1996b).
Obsahovou spravnost predstavuje zejména skuteénost zakresleni objektt (Har-
wood, Rawlings 2001) a jejich sprdvné pojmenovéani (Chiodo 1997, Metz 1990).
Témér opomijend kategorie hodnoceni je naplii mentalni mapy. Naplni mapy je
myslena mira grafické zaplnénosti (Capek, Mik3ovsky, Mucha 1992). Ve zjedno-
dusené podobé tak Ize povazovat pocet zakreslenych prvki v mentalni mapé zZaka
za tzv. napli mentalni mapy. Této problematice se vénovali napt. Blaha, Pastuchova
Novékova (2013), Hatle (2010), Saarinen a MacCabe (1995). N4pli ment4lni mapy
by neméla byt opomijena a povazujeme ji za tfeti slozku kvality mentalni mapy.

Mentalni mapy je také mozné povaZovat za nastroj hodnoceni znalosti mis-
topisu nejen u 28k, ale i u uditelds (Wiegand, Stiell 1997a), ale také jako jeden
z diagnostickych néstroji uzivanych uéiteli (Curtis 2016) pti reflexi vyucovaciho
procesu.

Ve vyuce vSak neni pritomny pouze ucitel a Z4k, ale jsou také pouzivany edu-
kaéni prostredky, které specidlné ve vyucovacich hodinidch zemépisu rozvijeji
mistopisné znalosti a dovednost lokalizace objektd. Hodnoceni kvality edukac¢nich
prostredki z hlediska mistopisného obsahu se v poslednich letech vénovalo né-
kolik studii (H4tle 2010; Tk4¢ova 2014; Novotn4, Blaha 2012).

Obecné ve vyzkumech zabyvajicich se hodnocenim edukaénich prosttedki jsou
pouZivany zejména metody dotazniku nebo rozhovoru (Knecht, Najvarova 2008;
Janko 2012), p¥i kterych doch4zi k ovlivnéni respondenta kladenymi otdzkami, tj.
dochézik sémantickym problémtm pri sestavovani otdzek v ramci sociologickych
metod (Bldha, Hudeéek 2010). K hodnoceni edukaénich prostfedk z hlediska mis-
topisného obsahu jsou vhodné mentalni mapy pravé proto, ze béhem provadéného
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vyzkumu nejsou respondentiim pokladdény %4dné otdzky (Bldha, Hudegek 2010),
ale jsou pozadéni, aby graficky znazornili geografické objekty vybraného regionu.

Vyuziti mentdlnich map ve vyzkumu geografického vzdélavani také narazi,
stejné jako jiné metody, na své limity pouziti. Prvnim tiskalim vyuZiti mentalnich
map je subjektivita a zna¢na individualita jednotlivych vystupt (Lynch 2004), coZ
je nezbytné brat vzdy v potaz pri sestavovani metodologického postupu Setfeni
i pfi analyze a interpretaci ziskanych dat. Tento nedostatek 1ze do jisté miry eli-
minovat stanovenim kritérii pro vybér respondentt. Napt. pokud se Giastni zaci
jedné t¥idy, kte jsou ovliviiovani ve $kolnim prostiedi stejnymi faktory (napf.
pojeti vyuky uéitelem, vzdé&lavaci obsah v uéebnici, pouzivané kolni atlasy), pak
1ze v jejich mentalnich mapach nalézt urc¢ité pravidelnosti. Problematickym mis-
tem mohou byt mistopisné pojmy, které Zaci znaji bez jejich polohového uréeni.
Takové pojmy nejsou z hlediska utvafeni predstav o prostoru (kognitivni mapy)
vyznamné (viz Maté&jc¢ek 2010). Dal$im uvadénym limitem, a¢koliv neprokéza-
nym, ale ¢asto uvazovanym, jsou vytvarné dovednosti respondenta, tj. dovednost
graficky znézornit své znalosti o prostoru na informaéni médium (Bell, Iong
2009). I pfes uvedené limity z pohledu geografického vzdélavani je pro zjigténi
znalosti prostorovych vazeb mezi geografickymi objekty v podstaté nenahraditel-
nd. Stejné tak pro zjisténi kvality edukac¢nich materiala z hlediska mistopisného
obsahu ve smyslu jejich pouzitelnosti ma tato metoda také vyznamnou a v mnoha
ohledech novou a dosud prilis nevyuZivanou roli.

3. Pfipadova studie: mentalni reprezentace Afriky

Cilem této pripadové studie neni vytvorit obecné zavéry o znalostech mistopisu
zék ¢i kvalité obsahu ucebnic, ale ma poukazat na mozna metodologickd vyuziti
mentalnich map 24k, a to jak jako predmétu vyzkumu geografického vzdéla-
vani, tak jako néastroje vyzkumu. Vyzkum vychdazi z predpokladu, Ze uéebnice
jsou vyznamnym zdrojem pojmu ve vyuce, a proto zde vyskytujici se geograficka
jména maji vliv na vyslednou podobu mentalni mapy Zaku. Jak bylo zminéno vyse,
do procesu formovani mentdlni mapy vstupuje velké mnozstvi faktora. I s védo-
mim toho jsme v této pripadové studii prijali takto do zna¢né miry redukovany
predpoklad.

3.1. Metodika

Pro pripadovou studii byla vybrana sedma4 trida zakladni skoly Taborska v Praze 4.
Vyzkumu se ztcastnilo 24 Zakl jedné tridy, z toho 9 chlapcii a 15 divek ve véku
13-14 let. Vzhledem k tomu, Ze pripadovou studii jsme chtéli postihnout béznou



392 GEOGRAFIE 122/3 (2017) / K. NOVOTNA, M. HANUS, J. HATLE

tridu na zdkladni skole, pak na danou t¥idu nebyly kladeny zadné specialni po-
zadavky kromé toho, Ze v daném gkolnim roce (2009/2010) musela ve zkoumané
tridé probéhnout vyuka Regionalni geografie Afriky. Vyzkum probihal béhem
jedné vyulovaci hodiny zemé&pisu (tj. 45 minut) za pfitomnosti uéitele. Cilem bylo
zachovat co nejprirozenéjsi prostredi skoly.

Na zac¢atku vyucovaci hodiny dostali Zaci za Gkol nakreslit obrys Afriky véetné
vSech pojmenovanych geografickych objektl, na které si vzpomenou. Jak bylo
zjisténo z doposud existujicich vyzkumd, tak pti kresbé mentalni mapy vétSinou
selh4vd vybaveni si informaci z kognitivni mapy (Sternberg 2009), proto v tomto
vyzkumu byl zdktim poskytnut seznam kategorii pojmenovanych geografickych
objektd, které maji zakreslovat (napf. ostrovy, pohoti, mésta, staty). Na kresbé
kazdy z zakt pracoval samostatné, protoze cilem bylo zjistit mentalni reprezentaci
Afriky kazdého pritomného zdka. Poté, co v§ichni dokon¢ili kresbu své mentalni
mapy, dostali k vyplnéni dotaznik obsahujici sedm otdzek zamérenych na zakladni
charakteristiky zaka (pohlavi, vék, zndmka ze zemépisu) a zprosttedkovanou zku-
$enost mentdlni reprezentace prostoru (dle VoZenilka 1997). Dotaznik s mentalni
mapou byly anonymni a pro dal$i zpracovani byly sparovany na zdkladé priraze-
ného osobniho ¢isla zaka.

Pro objasnéni informaci z mentalnich map z4kd, identifikaci osobniho pojeti
vyuky ucitelem a prabéh vyuky regionalni geografie Afriky, byl proveden polo-
strukturovany rozhovor s u¢itelem. Samotny rozhovor byl nahravan prosttednic-
tvim zdznamového zatizeni.

3.1.1. Metody analyzy dat

Ziskand data byla zpracovdvana jako pripadova studie, kterd tak jak ji popisuje
Yin (2003) nem4 ptresné definované analytické néstroje. V rdmci p¥ipadové studie
tak mohou byt pouzity jak kvalitativni, tak kvantitativni metody vyzkumu. Jak
upozortuje Hendl (2012), mnohdy jsou kvantitativni metody v rdmci pripadové
studie pro nereprezentativnost dat opomijeny. Yin (2003) dokonce doporuéuje
v ramci pripadové studie pouzit i metody kvantitativniho vyzkumu, protoze mo-
hou poukézat na obecné trendy v datech o zkoumané skupiné. V ramci pripadové
studie tak neni nutné orientovat se pouze na jedine¢nost idaji o respondentech.
Samotné vyuziti metod zavisi vSak na povaze dat, které v ramci pripadové studie
byly pouzity (Svaricek, Sedova 2007)".

Na zakladé vyse uvedeného jsme samotnou analyzu dat rozdélili do tfech ¢asti:
(1) analyza mentélnich map %4kt ve vztahu k informacim ziskanych v dotazniku,

V piipadé této studie (s ohledem na jeji cile) jde o ukézku vyuZiti mentalnich map ve vyzkum
aukdazku jejich vyhodnoceni. Proto jsou uZity kvantitativni metody i na malém vzorku, avsak
vysledky jsou interpretovany s ohledem na jejich omezenou platnost.
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(2) analyza rozhovoru s uéitelem a (3) analyza u¢ebnic z hlediska mistopisného
obsahu.

Pro analyzu kvality mentalnich map Zakd byla zvolena metoda agregované
mentélni mapy (podrobnéji kap. 3.1.2). P¥i analyze mentéalnich map jsme brali
na zretel limity, které metoda mentalnich map ve vyzkumu ma4.

Druh4 ¢4st zahrnovala analyzu fizeného rozhovoru s uéitelem. Rizeny rozho-
vor mél za cil zjistit uéitelovo pojeti vyuky zemépisu a prabéh samotné vyuky
regionalni geografie Afriky ve zkoumané tridé za ti¢elem interpretace informaci
vyplyvajicich z hodnoceni mentalnich map zakd. Vzhledem k Gcelu rozhovoru -
zjistit dodate¢né informace k mentalnim mapdm zakd - nebude rozhovoru véno-
vana samostatnd kapitola. Z rozhovoru byl vytvoren ¢aste¢ny prepis, na néjz jsme
aplikovali metody obsahové analyzy textu. Pfi zpracovani informaci z rozhovoru
jsme postupovali standardnim zpiisobem, tak jak je uvedeno v Hendl (2012). Dtile-
zitym poznatkem, ktery byl ziskan z rozhovoru s ucitelem, bylo, Ze ve vyuce byla
pouzivana ucebnice: Zemépis 7: ucebnice pro zakladni skoly a viceletd gymnazia
(Dvorak, Kohutovd, Taibr 2005) od nakladatelstvi Fraus, p¥i¢em? z uéitelova pojeti
vyuky vyplyva, Ze se jedna o dominantni zdroj informaci ve vyuce a je intenzivné
vyuzivan. Zaroven od ucitele byly zjistény dalsi informace ohledné dal$ich pouzi-
vanych edukaénich prostredkti ve vyuce.

V ramci pripadové studie je pak naznaceno praktické vyuziti vyse uvedenych
teoretickych pristuptl, pri¢emz je vénovana pozornost vzidjemné souvislosti men-
talni mapy zakt a obsahu uéebnic uzivanych ve vjuce - nejprve je tedy mentalnich
map uZito jako pfedmétu vyzkumu (hodnoceni mentélnich map 74k1) a nésledné
ijako vyzkumného nastroje (pro hodnoceni obsahu uéebnice). K dil¢im analyzdm
je uzito agregované mentalni mapy zakd a mapy Cetnosti geografickych jmen.

3.1.2. Agregovand mentdlni mapa Zdki

Pfi hodnoceni kvality mentalnich map Zaka byla pouzita tfi zdkladni kritéria:
polohova presnost, obsahova spravnost a naplil mapy. Kritéria hodnoceni kvality
mentédlni mapy vypovidaji o komplexité geografickych mistopisnych znalosti.
Polohova presnost zakreslenych pojmenovanych objektd byla pouze zohlednéna.
Nebyl hodnocen tvar zakresleného kontinentu ani presnost zakresleni jednotli-
vych pojmenovanych objektti, ale vénovala se pozornost spravné relativni poloze
objektl. Z hlediska obsahové spravnosti byla povaZzovana za spravna i zkomolend
geografickd jména, jejichZ ndzvy byly ¢itelné. Poslednim kritériem hodnoceni byla
népli mapy, tj. ve zjednoduSené podobé pocet zakreslenych prvka v mentélni
mapé zéka.

Pro hodnoceni geografickych znalosti zdkt byla pouZita metoda agregované
ment4lni mapy, jejiZ celkova koncepce vychézi z Lynch (2004). Jedn4 se o kvanti-
tativni metodu zaloZenou na ¢etnostech znazornéni objekt v mentélnich mapach
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74ki (Kynélova, Hudedek, Bldha 2009). Agregovana mentélni mapa tak predstavu-
je souhrnné znalosti mistopisu zakd a urcuje, s jakou pravdépodobnosti by mohli
zaci dany mistopisny pojem znat. To znamena, Ze ¢im je Cetnost mistopisného
pojmu v agregované mentalni mapé vyssi, tim je pravdépodobnéjsi, Ze dany mis-
topisny pojem budou Zaci znét.

Do agregované mentalni mapy byly zaneseny pouze ty mistopisné pojmy, jejichz
Cetnost dosdhla dvou bodd, tj. alesponl dva Zaci dany pojem zndzornili. Ostatni
pojmy byly povazovany za osamocend pozorovani. Na podkladé datové sady World
maps od spole¢nosti ESRI byly jednotlivé mistopisné pojmy prostorové vizualizova-
ny v prostredi geografickych informa&nich systémt (software ArcGIS). Do agrego-
vané mentalni mapy byly mistopisné pojmy zaneseny prostrednictvim bodovych,
liniovych a plognych znakf. Cetnosti mistopisnych pojm? byly rozdéleny do tiech
kategorii (interval®): nizk4, st¥edni a vysoka.

3.1.3. Mapa Cetnosti geografickych jmen

S mistopisnymi pojmy se zaci v nejvys$si mire setkdvaji zpravidla v ué¢ebnicich
regiondlniho zemépisu. Sdélovany obsah uciva v ucebnicich miva zpravidla li-
nearni povahu se zvyraznénymi dilezitymi pojmy. Text je strukturovin do kapitol
a podkapitol, coZ tvoii pro Z4ky opérné body p¥i uceni se z textu (Mare§ 2007).
I'v téchto vyrazovych prostredcich se mohou objevit mistopisné pojmy a nejenom
v nich, objevuji se v otdzkach a tikolech, ve shrnuti kli¢ovych informaci a jsou sou-
Casti grafii, tabulek, map nebo i fotografii a obrazkt. Uziti pojmd tak lze priradit
raznou védhu z pohledu uZivatele uc¢ebnice.

Metodika vytvoreni mapy Cetnosti geografickych jmen vychazi z Hudecka
(2004, s. 55). Z analyzované uebnice Zemépis 7: uéebnice pro zékladni $koly a vi-
celetd gymnézia (Dvordk, Kohutov4, Taibr 2005) byl vybran pouze relevantni oddil
vztahujici se k regiondlnimu zemépisu Afriky. Z ucebnice byly vypsany vsechny
mistopisné pojmy vztazené k Africe. Tyto pojmy byly roztridény do kategorii. Ka-
tegorie a jejich vahovy koeficient byly stanoveny na zakladé psychologického ptiso-
beni uéebniho textu (Mare§ 2007). Text, ktery je zvyraznén, at uz velikosti, barvou
nebo odli$nym fezem pisma, je pro zdka snadnéji zapamatovatelny a snadnéji se
mu vybavuje z paméti nez text, ktery je soucasti souvislého textu nebo dokonce
pozndmky pod &arou (pro tu je &asto pouzivdna mensi velikost textu neZ pro vykla-
dovy text). Za nejdtleZit&jsi jsou povaZovany nadpisy - nejvyrazné&jsi prvky svou
velikosti a ¢asto i barvou, zvyraznéné pojmy odlisnym fezem pisma nebo podméty
ve vétach. Za méné vyznamné byly povazovany dalsi pojmy v textu, pozndmkach,
zavorkach a pojmy uvedené u nonverbalnich prvka (Kucerovd, Novotna, Hétle,
Bldha 2014). K niZ$i vyznamnosti nonverbélnich prvka nas vedly jiZ existujici
vyzkumy (Janko 2012), které uvadi, Ze nonverbalni prvky se v textu vyskytuji bez
navaznosti na hlavni text, ¢imz se ztraci kontext, a tim klesa i vyznamnost pojmu.
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Tab. 1 - Ukézka tabulky geografickych jmen z analyzované ucebnice zemépisu

Geografické jméno Cetnost vyskytu pojmu v kategoriich Statisticka
(mistopisnj pojem) nadpis hlavni vedlejsi pojem pojem pojem hodnota
pojem pojem vmapé  uobrizku  vgrafu (v bodech)
vaha 15 5 2,5 2 3 2
Sahara 1 12 5 50
Guinejsky zaliv 1 8 35
JAR 1 8 1 28
Nil 7 1 3 26,5
Egypt 1 4 1 18
Mys Dobré nadéje 2 1 1 15,5
Nigérie 1 3 1 15,5
Demokraticka 1 2 1 13
republika Kongo
Kahira 1 1 2 13
Zambezi 1 1 3 11,5

Stejné jako v mentadlnich mapéch zakd i tady byla zaznamendvana ¢etnost jed-
notlivych geografickych jmen vyskytujicich se v uéebnici, s rozdilem, Ze jednotlivé
Cetnosti byly tridény do vyse uvedenych kategorii na zdkladé pozice v textu. Uve-
dené Eetnosti pak byly véZeny statistickym koeficientem dané kategorie (viz tab. 1).

Az nésledny soucet vaZenych Cetnosti predstavoval vyslednou vaZenou hodno-
tu Cetnosti, kterd byla zanesena do mapy. Do mapy vSak byly zaneseny pouze ty
pojmy, jejichz vaZend hodnota Cetnosti byla vice nez ¢tyti body. Mistopisny pojem
se tak v u¢ebnici musi vyskytovat alesporl u dvou nonverbalnich prvki nebo byt
vedlej$im pojmem v textu a zarovei se musi vyskytovat u jednoho nonverbalniho
prvku. Naopak pojmiim v nadpise nebo zvyraznénym odlisnym rezem pisma staci
byt v uéebnici pouze jednou. Pro kartografickou vizualizaci byl pouZit stejny pocet
intervalti v kategoriich: nizka, stfedni a vysoka.

3.2. Hodnoceni mentdlnich map Afriky u Zdkd zdakladnich skol?

Agregovand mentalni mapa potvrzuje, ze jednotlivé mentalni mapy zaka zkoumané
t¥idy (d4le jen Z4ci) jsou odlidné, a to z hlediska obsahu i n4plné. Na rozdilny obsah
a napln mentalnich map maji vliv faktory ovliviiujici utvareni a kvalitu mentalni
mapy. Jeden z kli¢ovych biologickych faktord - vék - byl eliminovan vybérem

Vysledky uvedené v textu pripadové studie se vzdy vztahuji pouze k vyzkumnému vzorku
této studie a s ohledem na jeho maly rozsah neni mozné zobectiovat na $irsi skolni popula-
ci. S ohledem na zacileni tohoto prispévku tak je i¢elem textu mimo jiné naznacit zpusoby
hodnoceni mentélnich map zakt jako pfedmétu vyzkumu geografického vzdélavani.
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Tab. 2 - Polet mistopisnych pojmd v mentalnich mapach zaka dle pohlavi a zndmky ze zemépisu

Os. éislo 14 23 15 20 19 17 10 12 21 22 4 9
Pocet pojmi 22 20 18 16 15 15 12 12 12 11 10 10
Pohlavi m m m m z z z b4 z b4 b4
Znamka 1 1 1 3 3 1 2 1 2 2 2 2
Os. islo 16 8 11 18 3 7 24 5 6 1 2 13
Pocet pojmil 10 9 9 9 7 6 6 5 5 5 3 0
Pohlavi z m z z z z z m m z b4 m
Znamka 1 2 1 1 2 3 3 2 1 3

respondentt stejného véku, proto by v mentalnich mapach nemély byt viditelné
rozdily vzniklé rozdilnou trovni kognitivniho vyvoje zdka (Piaget, Inhelderova
2010). Naopak dalsi z biologickych faktort - pohlavi - by se mél v mentélnich
mapach zakd projevit. Bohuzel nizky pocet respondentl neumoziuje aplikovat
kvantitativni metody vyzkumu, ale i na malém vzorku dat (a s védomim limitd ta-
kovych zavért) lze vypozorovat trend, Ze mentélni mapy chlapct jsou naplnénéjsi
(cca 12 pojmil v porovnéni s primérnymi 9 pojmy u divek) neZ mentalni mapy
divek (viz tab. 2). Dal$im dtleZitym kulturné-spole¢enskym faktorem je prosp&ch
ze zemépisu. V zavislosti na tomto faktoru 1ze vysledovat, Ze Zaci s lepSim prospé-
chem maji ment4lni mapy naplnénéjsi a obsahové bohatsi (24ci hodnoceni vyborné
znézornili v priiméru pies 13 pojmi, ostatni cca 9 pojmil).

Z agregované mentalni mapy (viz obr. 2) je patrné, Ze si z4ci pamatuji geo-
grafické objekty, které jsou v kartografickych produktech znazornény plochou
(aredlova metoda), napi. Sahara, Jihoafrick4 republika, Demokratick4 republika
Kongo. Tyto vysledky jsou z ¢asti potvrzeny i vysledky vyzkum Rittschof, Griffin,
Custer (1998), Rittschof, Kulhavy (1998). Plo§né geografické objekty jsou v mapé
nejvyraznéjsim kartografickym vyjadtovacim prost¥edkem (Capek, Miksovsky,
Mucha 1992). Je tak moZné konstatovat, Ze zapamatovani si geografickych objektil
je ovlivnéno jejich velikosti véetné velikosti popisu, coz doklada alespon z ¢asti
Wiegand (2006). V agregované ment4lni mapé (viz obr. 2) se na zékladé kritéria
velikosti objektl objevila témér prazdnd oblast Guinejského zalivu, kde se nachézi
uskupeni nejmensich statd Afriky. Jiné vysvétleni by se nabizelo, kdyby oblast
Guinejského zalivu nebyla dostate¢né probirana pti samotné vyuce, ale v tomto
pripadé pti rozhovoru bylo zjisténo, Ze ucitel postupoval podle ucebnice, ktera se
oblasti Guinejského zélivu vénuje stejné, jako jinym oblastem Afriky.

Dle agregované mentéalni mapy (viz obr. 2) maji Z4ci nejvét3i potiZe zapama-
tovat si liniové prvky, které jsou zde zastoupeny pouze vodnimi toky. S nejvétsi
pravdépodobnosti u liniovych prvkd hraje nejvétsi roli umisténi popisu podél linie
pouze na urc¢itém tseku linie vodniho toku. Zaci ji tak mnohdy nevnimaji jako
celek, coZ ztéZuje zapamatovani si tohoto typu geografického objektu (Wiegand
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2006). Mnohdy liniové prvky v obecné geografické mapé jsou hiife ¢itelné diky
pouziti barevné hypsometrie pro znazornéni vyskopisu. Na obdobny problém
v turistickych mapach upozoriiuji také Novotn, Bldha (2012).

Dalsim spole¢nym jmenovatelem mentéalnich map zakd je rostouci ¢etnost
geografickych objektt s klesajici vzdalenosti od Evropy, zde bez rozdilu typu
kartografické reprezentace (bod, linie, plocha). Jak uvadi Siwek (2011), s rostouci
vzdalenosti od mista bydlisté klesd mnozstvi geografickych objektd, které si ¢lovék
pamatuje. Zaroven severni Afrika je ¢asto vyobrazena v kartografickych produk-
tech spole¢né s Evropou. Tuto skute¢nost je vhodné zatadit do skupiny kulturnich
a spolegenskych faktorti. Kromé toho zde mtiZe hrat roli osobni zkuSenost (VoZe-
nilek 1997), protoZe pobte%i Sttedozemniho mote, zvla$té pak Tunisko a Egypt,
je ¢astou destinaci letnich dovolenych. Tento faktor byl zjistovan prostrednictvim
dotazniku, ve kterém bylo zjisténo, ze pét zakd navstivilo Afriku. Z mentélnich
map téchto zakd vsak neni patrné, zZe by se jejich znalosti geografickych objektt
soustredily pouze do jedné navstivené oblasti; rozmisténim a poctem geografic-
kych objektt odpovidaji jejich znalosti znalostem jejich spoluzak.

Zda se, ze dalsim vyznamnym faktorem pro zapamatovani si objektt je asociace
nazvu dle podobnosti, kde asociaci lze definovat jako: ,obecné naucené spojeni
mezi dvéma nebo vice prvky, kterym maZou byt predstavy, pojmy, myslenky
apod.“ (Priicha, Walterova, Mare§ 2009, s. 20). Asociace je také jeden z paméto-
vych procest (psychologickych faktorti), jak za¢lefiovat informace do jiZ existuji-
cich struktur poznatki (vice Sternberg 2009), proto se Zéktim snadnéji pamatuji
geografick4 jména s podobnym jménem, jako napt. Kongo (stat), Demokratickd
republika Kongo, Kongo (vodni tok) a KonZské panev nebo také Viktoriino jezero
a Viktoriiny vodopady, ackoliv jsou od sebe vzdaleny tisice kilometra.

Znalosti mistopisnych pojmt u z4ka této tridy tak zaviseji na mnoha faktorech,
z nichZ nékteré na Z4ky ptisobi dlouhodobé a v §ir$§im rozsahu (kartografické
produkty, utitel, uéebnice), jiné zase intenzivné v ur¢itou chvili a vybérové, tj.
zacilené na konkrétni problematiku (dokumentarni filmy, televizni zpravy, no-
vinové ¢lanky). To, jestli si viak Z4ci dany geograficky objekt zapamatuji, je také
déno jejich biologickymi a psychologickymi charakteristikami.

3.3. Hodnoceni ucebnic s vyuzitim mentdlnich map Zdkd®

Je samozrejmé, Ze nékteré mistopisné pojmy se zadkiim pamatovaly snaz jiné zase
hure, protoZe na zapamatovani si mistopisnych pojmi ma vliv nesc¢etné mnozstvi

® Také vysledky obsazené v této kapitole se vztahuji pouze k vjzkumnému vzorku pripadové

studie a k uebnici jim pouzivané. Maji tak velmi omezenou platnost. Nicméné dokresluji
zpusob uziti mentélnich map jako néstroje vyzkumu geografického vzdélavani.
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Tab. 3 - Zavislost Cetnosti prvkd v u€ebnici a éetnosti prvkd v agregované mentalni mapé

Cetnost mistopisnych pojmi v uéebnici a etnost znazornéni Korelaéni
v agregované mentalni mapé koeficient
nadpis -0,08
hlavni pojem 0,26
vedlejsi pojem 0,45
pojem v mapé -0,01
pojem u obrazku 0,35
pojem u grafu 0,12
vedlejsi pojem a pojem u obrazku 0,47
celkem v textu 0,46
celkem v obrazovém materialu 0,33

faktort. Je vSak dostacujici, aby si Zaci méli zapamatovat pouze klicova geograficka
jména z celého regionu, nebo by si zaci méli pamatovat i dalsi geograficka jména
z ruznych regiond Afriky, tak aby jejich mentalni mapa byla obsahoveé i prostorové
vyvazenéjsi? Odpovéd je nezbytné hledat v cilech geografického vzdélavani, ale
také v ucitelové osobnim pojeti vyuky.

ZAci této t¥idy znaji, jak ukazuje tato pripadové studie stejné jako vyzkum Blaha,
Pastuchova Novakov4 (2013), v priméru deset mistopisnych pojmt z regionu, co
je v porovnani s po¢tem mistopisnych pojmi v nejvyssi kategorii v mapé ¢etnosti
geografickych jmen o ¢tyti mistopisné pojmy vic.

Z hlediska polohy mistopisného pojmu v textu ucebnice se jevi pro zaky dale-
Zitéjsi Cetnost opakovani mistopisného pojmu v ucebnici jako vedlejsiho pojmu
(napt. Sahara) ne? to, e se objevi v nadpise kapitoly (napt. Guinejsky zaliv).
Ackoliv nadpis je dtlezitym a jednim z nejvyraznéjsich prvkd ucebnice, zd4 se,
ze Zaci nevénuji pfi praci s u¢ebnici nadpisu relevantni zjem, coZ potvrzuji i dalsi
vyzkumy zamétené na préci s textem (Cervenkové, Miklosikova, Maléik 2015).
Z4ci zakreslili spiSe mistopisny pojem, ktery byl v textu zopakovan ¢astéji nez
ten, u kterého bylo pouZito zvyraznéni textu (viz tab. 3).

Obrazovy materil v u¢ebnici - druhy nejvyraznéjsi prvek u¢ebnice z hlediska
znalosti mistopisnych pojmu - je podstatny, protoze pokud se mistopisny pojem
objevil v nékterém z grafickych prvki, zejména pak u fotografii (napt. Sahara,
Kéhira), pak byla vétsi pravdépodobnost, e Z4ci této t¥idy jej zakreslili do své
ment4lni mapy (viz obr. 2).

Pro zvyseni pravdépodobnosti zapamatovani si mistopisnych pojmi u zakd
pouzivajicich ucebnici je z hlediska mistopisného obsahu ucebnice diilezité, aby
mistopisny pojem byl v ucebnici zopakovan nékolikrat a zaroven byl ilustrovan
konkrétnim obrazovym materidlem. Zaroven by bylo vhodné navysit pocet kli-
¢ovych mistopisnych pojmi v u¢ebnici, a to i s ohledem na prostorové , prazdna“
mista v mentdlnich mapéach z4k a s dirazem na liniové prvky v celém regionu.
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4.Zavér

K rozvoji mentalnich map jedince dochazi jak v prabéhu formaélniho, tak i nefor-
malniho vzdélavani, pricemz do tohoto procesu vstupuje mnozstvi faktort. Jejich
znalost a obecné odbornd orientace v této problematice tak mohou byt zdsadni pro
efektivitu prace s Zdky v ramci formalniho vzdélavani. Situaci vsak komplikuje ne-
prehlednd terminologie plynouci z vlivii geografie, pedagogiky a obecné didaktiky
na oblast geografického vzdélavani. Cilem této studie tak bylo diskutovat riizna
pojeti mentélnich map (a to na zakladé reSerse odborné literatury) a nasledné
pripadovou studii naznacit moznosti uziti mentalnich map v rdmci vyzkumu
geografického vzdélavani. Tato studie byla realizovdna na 24 Zacich ve véku
13-14 let a byla zaméfena na vyzkum zdkovskych mentalnich map Afriky - kresba
mentélni mapy (s vyuZitim seznamu geografickych objekt) byla doplnéna zdkov-
skym dotaznikem a rozhovorem s vyucujicim. Kombinaci rtiznych vyzkumnych
metod (reSerse literatury, p¥ipadové studie s vyuZitim mentélni mapy, dotazniku
a rozhovoru) lze formulovat nésledujici zobecnéni, pri¢em? tvrzeni vychazejici
z pripadové studie je potfeba vnimat s ohledem na limity plynouci z omezeného
rozsahu vyzkumného vzorku.

Mentalni mapy nejsou utvareny pouze na zdkladé bezprostredni interakce
s prostedim, ale také zprostfedkované skrze obrazovy materiél (napt. mapy,
fotografie) a psany text (Tversky 2000), ktery ve vyukovém procesu ptedstavuji
predevsim kartografické produkty a u¢ebnice.

Na zdkladé vyse diskutované literatury a béhem vyzkumu zjisténych dat jsme
povazovali u¢ebnici a mistopisné pojmy v ni za jeden z hlavnich edukaénich ¢i-
nitelil (fazeno do obecné pedagogicko-didaktickych faktor®) ovliviiujici utvareni
a kvalitu mentélni mapy u zkoumané skupiny respondentd. U¢ebnice vSak neni
jedinym faktorem ovliviiujicim utvareni a kvalitu mentdlni mapy zakt. Mezi
dalsi identifikované faktory, které u zkoumané skupiny zakd ovlivnily Cetnost
zakreslenych prvkii (naplnénost mentalni mapy), pattily pohlavi respondenttt
ajejich zndmka ze zemépisu. Rozdily v naplnénosti mentalnich map mezi chlapci
a divkami potvrzuji i vyzkumy Novotn4, Blaha (2012) a Huynh, Doherty, Sharpe
(2010), kteti v8ak dod4vaji, Ze rozdily mezi pohlavimi existuji, ale nejsou nijak
vyrazné. Dal§imi vyznamnymi edukacnimi ¢initeli, které napomahaji vytvaret
mentélni mapu 74k, jsou kartografické produkty (Kitchin, Blades 2002). Na z4-
kladé vysledkd pripadové studie 1ze s omezenou platnosti na zkoumanou tfidu
vliv kartografickych produktii potvrdit, a to zejména ve smyslu vlivu pouzitych
kartografickych vyjadrovacich prostredkt a velikosti pouzitého popisu v mapé.
Z hlediska pouzitych kartografickych vyjadrovacich prostredki zaci zkoumané
tridy zakreslovali zejména geografické objekty, které jsou ve skolnich atlasech
znazornéné plochou (aredlovou metodou), s ¢im¥ je mozné se setkat i v dal$ich
studiich (vice v Rittschof, Kulhavy 1998). Nejvétsi potiZe (a byly tedy zakresleny
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svvVs v

s niz$i Cetnosti) Z4ktim délala liniov4 reprezentace objektu (vodni toky). Na tuto
problematiku ¢4ste¢né upozoriiuji Novotn4, Bldha (2012), kte#{ poukazuji na vliv
topografického podkladu na sniZeni ¢itelnosti liniovych prvka. Vliv velikosti
popisu potvrzuje Wiegand (2006).

Mentalni mapy zakt v podobé agregované mentalni mapy byly také zpétné vy-
uzity k hodnoceni mistopisného obsahu v uéebnici, kterd byla pouzivana ve zkou-
mané t¥{dé& p¥i vjuce. Navzdory piedpokladu (dle C4p, Mares 2007) ptipadové
studie, Ze si Zaci zapamatuji pfedevsim mistopisné pojmy, které jsou zvyraznéné
v textu (napf. nadpis, tuéné zvyraznéni), bylo zjisténo, ze pro Z4ky je dlileZit&jsi
Cetnost opakovani mistopisného pojmu v ucebnici nez umisténi v nadpise. To je
v souladu s vyzkumem Cervenkové, Miklosikové, Maléika (2015) zabyvajici se
praci s textem. Nejvice zaki ze zkoumané t¥idy zakreslilo mistopisny pojem, po-
kud byl nékolikrat zopakovan v textu a zaroven se vyskytl na nékteré z fotografii
v uéebnici. Tento vysledek je viak v rozporu napt. se studii Janko (2015), ktery
uvadi, Ze pro utvareni predstav (ve smyslu ziskdvani poznatkd - nap#. mistopis-
nych pojmt) jsou diileZité abstraktni obrazové materigly.

Vyse uvedené vysledky jsou vSak jen nastinénim mozného pristupu k vyuziti
mentalnich map v geografickém vzdélavani, nelze je povaZovat za obecné platné
zavéry o mentalnich mapach zakd a ani o hodnocené ucebnici. K jejich formulaci
je nezbytna realizace vyzkumu na $ir§im vzorku a s vétsi variabilitou uzivanych
ucebnic.

Zavérem pripomenme, Ze predmétem geografického vzdélavani je mimo jiné
rozvoj oborové specifickych dovednosti z4kti (Rezni¢kova a kol. 2013). V oblasti
mentalnich map je moZné se zamérit nejen na jejich hodnoceni, ale i na rozvoj
mentalnich map 74k, tak jak je tomu ve vyzkumech Wiegand, Stiell (1997b),
Harwood, Rawlings (2001) nebo Matousek (1999).

Mentélni mapy zakt nejenom Ze mohou byt pfedmétem hodnoceni, pfi némz
jsou hodnoceny znalosti zak z hlediska mistopisného obsahu a jejich prostfednic-
tvim pak mnohdy i kvalita a efektivita vjyuky (vZdy samoziejmé vztazena ke sta-
novenym vzdéldvacim ciliim), mohou samy slouZit také jako vyzkumny néstroj
Setteni v oblasti geografického vzdélavani. V tomto prispévku pak byl naznacen
jeden z moZnych zptisobii uziti tohoto vyzkumného néstroje, a sice jako evaluaé-
niho néstroje edukac¢nich prostredki pouzivanych ve vyuce.

Cilem studie bylo diskutovat oboji pojeti mentalnich map ve vyzkumu geo-
grafického vzdélavani a také diskutovat terminologické problémy vyplyvajici
z postaveni vyzkumu v oborovych didaktikdch na pomezi nékolika védnich obord.
Naplnénim tohoto cile v teoretické roviné, a predevsim pak také prakticky na pri-
kladu pripadové studie naznacuje tento text dalsi moznosti vyzkumu v této oblasti
amuize byt urcujici pro budouci vyzkumné projekty. Predevsim uziti mentalnich
map jako néstroje pro vyzkum kvality geografického vzdélavani (i spise v nejsir-
$im vyznamu jako geografického kurikula) skyt4 dosud nevyuZivané moznosti.
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SUMMARY
Mental map as a tool and an object of research in geographical education

Geography education has one of its objectives to create quality pupils’ mental maps and to de-
velop the skill of working with them. In accordance with the objectives of geography education,
the article wants to present various concepts of mental maps in geography and pedagogical
disciplines and to indicate possibilities to discuss their use within the framework of geography
education, either as an object of research or a tool enabling the research into other aspects of the
educational process. The follow-up aim of the article is to provide these theoretical conclusions
with a practical use in the case study of pupils’ mental map as a reflection of the topography
of a selected region.

In the sphere of geography education, there is not any single concept of mental maps or other,
associated key terms (cognitive and teaching maps). This is due to the border position between
geography and pedagogical disciplines.

Mental maps result from the process of perception of space undergoing in human memory,
in which an individual creates a picture of the surrounding world (Siwek 2011). Here, the mental
map is used in the sense of a graphic depiction of ideas of space. The ideas of space in human
minds are denoted here as cognitive maps. The process of perception is entered by the factors
which influence both the creation and quality of a mental map. In order to facilitate orientation
in the multitude of existing factors, a typology of those underlying the creation and quality of
mental maps was drawn up, taking into account the educational environment.

The methodology was subsequently applied within the framework of a case study focused
on research into mental representations of Africa. It was divided into two, intertwined areas:
an assessment of pupils’ knowledge (mental maps as a tool of research) and an evaluation of
textbooks (use of mental maps as a research tool). For the sake of an analysis, a use was made
of mental maps of Africa by 24 pupils (9 boys and 15 girls aged 13-14).

In order to evaluate the quality of pupils’ mental maps, the approach follows three criteria:
spatial accuracy, content correctness and the map content. The criteria reflect the complexity
of pupils’ topographical knowledge. When spatial accuracy was evaluated, the relative location
of geographic objects depicted in pupils’ mental maps was taken into account. Frequency of
charting was the most important criterion when assessing mental maps. For the sake of the
evaluation itself, a use was made of the method of aggregated mental map of Lynch (2004). This
is a cartographic depiction of the frequency of objects in pupils’ mental maps. The higher the
frequency in an aggregated mental map, the likelier pupils know the given topographical term.

Pupils come across topographical terms in the textbooks of regional geography where the
conveyed content has a linear nature with denoted important terms, being structured into



406 GEOGRAFIE 122/3 (2017) / K. NOVOTNA, M. HANUS, J. HATLE

chapters and subchapters (Mare$ 2007). In these means of expression, one can find the names
of geographical objects. This is why a selection of topographical terms relating to the regional
geography of Africa was made from the textbook. The terms were classified into categories with
an ascribed weighted coefficient, defined by Hudecek (2004). For the evaluation itself, a use was
made of the method of geographical names frequency map.

The geographical objects were charted by means of point, line and area symbols in the
aggregated mental maps and the geographical names frequency map, while the frequencies
were divided into three categories: low, medium and high. There is the only difference that in
the geographical names frequency map, the frequencies are weighted by a coefficient defined
on the basis of the location of topographical terms in the text. In both cases, an entry limit was
chosen for the depiction in a map.

The assessment of pupils’ knowledge was based on the factors influencing the pupils’ mental
maps. Although alow number of respondents took part in the survey, trends were uncovered in
the first place (while bearing in mind the limitations of such conclusions): boys’ mental maps
have a richer content than girls’, while children with better school marks have mental maps
with a more varied and richer content. The choice of the cartographic means of expression for
a given geographical object in maps was another factor. The pupils tend to remember the map
objects depicted by the areal method rather than dot objects, having the biggest difficulties with
line objects. The distance of geographical objects from Europe as referenced to the depicted area
and the association of geographical names on the basis of their similarity are some more factors
that were obvious from pupils’ mental maps.

There is the vital finding that although the headline is one of the most distinctive elements
of a textbook, when the pupils work with it, they do not pay attention to it. The frequency of
repetition of a topographical term in a textbook is more substantial for them. There is another
important finding: in order to memorise a topographical term, it is vital for the pupils to have a
topographical term depicted in some of the visual forms, especially by photographs.

To conclude, one can state that based on a comparison of the aggregated mental map and the
geographical names frequency map, one can find out what types of objects are more difficult
for pupils to remember and from what spheres they are. This can be used by teachers who can
include supportive elements in the instruction so that pupils remember topographical terms. The
development of geographical skills is built on the basic knowledge in the field of study, which
is often constituted in geography, among others, by topographical terms.
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Fig.1  The process of perception of space. Source: Author’s research according to Sternberg
(2009).

Fig.2  Geographical names frequency map (left) and aggregated mental map (right). The leg-
end to map: columns from left to right: frequency of occurrence (statistical value) for
geographical names frequency map / aggregated mental map: low (3.5-10 / 2-3), mean
(10.1-16 / 4-7), high (16.1 and more / 8 and more). Lines: town, cape, waterfall, peak,
river and channel, island, mountain range and depression, basin and desert, lake and
dam, state. Source: Author’s research.
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